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PEDAGOGIKA
FRYDERYKA WILHELMA FOERSTERA
A MYSL SIOSTRY BARBARY ZULINSKIEJ

Wérc')d licznych opracowan siostry Barbary Zulinskiej CR najbardziej
chyba znana jest stanowigca ,, dzieto zycia" autorki ksigzka Ku zmar-
twychwstaniu, ktéra stusznie nazwana zostata ,, kompendium nauki peda-
gogicznej"'. W tym ,panoramicznym ujeciu pogladéw myslicieli i pedago-
gow od czasow najdawniejszych po rok 1938"2 przywotani zostali liczni au-
torzy dziet pedagogicznych. Mozna sie domysla¢, ze w wielu wypadkach
wypowiedzi pedagogéw zostaly przytoczone przez autorke w ramach dys-
kusji o charakterze polemicznym. Sama B. Zulinska pisze: , Jezeli przyto-
czylam poglady tych, a nie innych pedagogow — to dlatego, ze w spoteczen-
stwie polskim znalazly one bezkrytyczny, a bardzo zywy oddzwiek; Slepe
za$ stosowanie ich do zupelnie innych warunkoéw i innych potrzeb narodu
bylo wysoce szkodliwe'3. Autorzy, ktérych dotycza te stowa, r6znig sie mie-
dzy soba w wielu sprawach, jednak wszyscy ,,godza sie wszakze na jedno:
zakladajq cel [wychowania] wytacznie w sferze doczesnosci, lekajac sie in-
stynktownie lub ignorujac catkowicie dziedzine nadprzyrodzong'.
Dokonujac oceny pogladow lansowanych przez te grupe pedagogéw,
B. Zulinska powotuje sie na ,wywody zatroskanych o los cztowieka wy-

U A. Prawdzic, Siostra Barbara Zuliriska Zmartwychwstanka. Szkic biograficzny, Rzym
1988, s. 24.

2Tamze, s. 24.

3 B. Zulinska, Ku zmartwychwstaniu (Zagadnienia pedagogiczne), Rzym 1950, s. 4.

4Tamze, s. 5.
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chowawcow"”, wérod ktérych na pierwszym miejscu wymienia niemiec-
kiego pedagoga Fryderyka Wilhelma Foerstera. Autorka stwierdza: , Jed-
nym z najtrzezwiej patrzgacych apostotéw rzetelnego wychowania jest
Fryderyk Wilhelm Foerster, ktéry z wszystkich pedagogéw najblizej stoi
katolicyzmu. Uwaza on, ze zamet, jaki zapanowal wskutek tamania sie
zasad, ktdre z natury rzeczy muszg sie dopelnia¢, nie ustapi drogg kom-
promisu mechanicznego, lecz jedynie przez doj$cie do syntezy, ktéra
wezmie poczatek w glebokosciach uczucia i mito$ci chrzescijanskiej”s.
Przedmiotem tego artykulu jest podjecie proby poréwnania pogladow
pedagogicznych B. Zulinskieji F. W. Foerstera.

F. W. Foerster zaliczany jest , do najwybitniejszych teoretykéw wycho-
wania religijnego"®. W XIX w. w kregu niemieckojezycznym wsrod katoli-
kéw 1 protestantow jako ,,owoc pedagogizacji jednej z czesci teologii pa-
storalnej, jaka jest katechetyka"’, pojawit sie nowy kierunek pedagogiki
zwany pedagogika religijng — ,,Religionspadagogik. Wedtug H. Schillin-
ga, F. W. Foerstera nalezy uwazac nie tylko za przedstawiciela tego kierun-
ku, ale takze za tworce jego nazwy. W dziesigtym wydaniu ksigzki Szkofa
i charakter z 1910 r. Foerster uzywa terminu , Religionspadagogik'e.

Przyjrzyjmy sie najpierw zatozeniom stojagcym u podstaw systemow
pedagogicznych F. W. Foerstera i B. Zulinskiej, a pézniej przyjetym przez
nich konkretnym rozwigzaniom dotyczgcym poszczegolnych dziedzin
wychowania.

1. Cel wychowania

Wielu pedagogow podkresla koniecznos¢ jasnego sformutowania celu,
do ktéorego ma zmierza¢ dziatalnos¢ wychowawcza. Wedtug S. Rollera
od przyjetych celow dziatalno$ci wychowawczej zalezy efektywnos$¢
wszystkich oddzialywan w tym zakresie. Cele wychowania ,stanowig
przede wszystkim punkt odniesienia, do ktérego wszystko ma by¢ przy-
mierzone i wedtug ktérego wszystko ma podlega¢ ocenie i osgdowi?.

> Tamze, s. 6.

6 D. Kozmian, Chrzescijaniska mysl wychowawcza Fryderyka Wilhelma Foerstera i jej
recepcja w Polsce, Szczecin 1996, s. 42-43.

7 G. Groppo, Teologia dell’educazione. Origine, identita, compiti, Roma 1991, s. 26.

8 Tamze, s. 27.

9 S. Roller, Cele wychowania — tworzenie i odradzanie, w: D. Sulewska, Bliskie i dalekie
cele wychowania, Warszawa 1987, s. 395, 392.
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Zastanawiajgc sie dalej nad rolg celéw wychowania, omawiany autor
stwierdza, ze zalezg od nich programy szkolne, srodki nauczania, ksztal-
cenie nauczycieli. W zwigzku z tym cele wychowania spelniajg rowniez
funkcje organizujaca. S. Roller zwraca ponadto uwage na fakt, iz , cele
wzmacniajg to, co wyrazne, i demaskuja to, co ukryte. [...] Cele ujawniaja
zlo; oskarzajgq'"1°.

Refleksje dotyczaca koniecznosci jasnego sformutowania celéw, do
ktorych ma prowadzi¢ wychowanie, podejmuje zarowno F. W. Foerster,
jak i B. Zulinska. Poglady obu pedagogéw na ten temat sq zbiezne.

Wedtug F. W. Foerstera brak jasnego okreslenia celu wychowania stoi
u zrédet wielu niepowodzen wychowawczych: ,Coraz wyrazniejszy [...]
staje sie brak zupelnie jasnego, silnego i uniwersalnego ideatu wycho-
wawczego [...]. Brak ten doprowadza do tego, ze nawet najlepsze i naj-
zdrowsze pobudki i dgznosci nowoczesnej pedagogiki wyradzaja sie cia-
gle wskutek jednostronnosci”!'. F. W. Foerster przytacza stowa Herbarta:
»Wiedzie¢, czego chcemy, kiedy przystepujemy do wychowania, jest za-
sadniczym celem pedagogiki”'2. Jakze podobna jest wymowa stéw B. Zu-
linskiej: ,,Wiekszo$¢ wychowawcow zaczyna od tworzenia metod, dosko-
nalszych wedle ich mniemania od tego, co stworzyty wieki. Nie zdaja
sobie sprawy, ze za mato osiggng¢ znakomita nawet metode, za mato
przy pomocy jej budzi¢ mys$l i pragnienia, rozwing¢ umiejetnosci i talen-
ty, [...] trzeba wszystko podda¢ jakiemus celowi. Od tego za$, jakie warto-
$ci postawimy za cel, zalezec¢ bedzie i jako$¢ wychowania, i jego rezulta-
ty"'13. Warto doda¢, ze B. Zulinska uwzglednia sze$¢ kategorii celéw wy-
chowania. Sg to: cel gtowny (ostateczny), dodatkowy, dalszy, najblizszy,
niedoskonatly (przyziemny) i doskonaty (niebieski)!.

Analizujac przekonania wspoéiczesnych sobie autor6w pedagogicznych,
B. Zulinska zwraca uwage na popelniane przez nich btedy, polegajace
na redukowaniu ideatow, ktére powinny by¢ uwzgledniane w procesie
wychowania. Btedy te to miedzy innymi: naturalizm i racjonalizm, , 16z-
niczkowanie i rozbijanie na atomy" — czyli brak syntezy, oraz pomijanie
rzeczywistosci Kosciota'>. Podobne zagrozenia, polegajace na ,,zacie$nie-

10 Tamze, s. 393.

11 F. W. Foerster, Stare i nowe wychowanie, Katowice 1938, s. 60-61.

12 Tenze, Wychowanie i samowychowanie, Lwow 1934, s. 8.

13 B, Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 11. )

4 A. Rynio, M. Dziewulska, Koncepcja wychowania przedszkolnego s. Barbary Zulin-
skiej CR, w: ,Roczniki nauk spotecznych KUL", T. XII, z. 2 (1994), s. 6.

15 B, Zulinska, Wychowanie religijno-moralne dzieci w wieku szkolnym, Poznan 1936,
s. 7-8.
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niu ideatu wychowania", dostrzega F. W. Foerster. Tego rodzaju prady to
wedlug Foerstera: ,fetyszyzm panstwowy'!¢, ,czlowiek jedynie katego-
ryczny" Kanta czy amerykanska szkota pracy, ,tresujaca [...] tylko w kie-
runku produktywnos$ci"'.

Dla F. W. Foerstera jest oczywiste, ze osoby odpowiedzialne za wycho-
wanie nie mogaq sie skupiac¢ jedynie na doraznych celach szczegétowych,
lecz muszg mie¢ zawsze przed oczyma zasadniczy cel wszystkich swych
dazen: ,wychowawca musi sie zajmowac przede wszystkim najwyzszymi
zamiarami i celami swej pracy, a mianowicie nie tylko poszczego6lnymi
prawdami [...], ale celem wszystkich celéw, najwyzszg prawda, na pod-
stawie ktorej wszelkim pojedynczym dgznosciom zakresla sie wiasciwe
granice i wiagciwg hierarchie"!®, Podobne sg spostrzezenia B. Zulinskiej,
wedtug ktorej: ,wiekszos¢ pedagogoéow stawia cele drugorzedne za cel
gtowny, co doprowadzito do chaosu, ktory dat sie zauwazy¢ w pedagogii
okresu przedwojennego''®. Jakze piekna jest mysl autorki: , Cel wycho-
wania lezy na jednej linii z celem zycia"?°. Koresponduja z nig stowa
F. W. Foerstera: ,,Bez wytkniecia takiego celu, gérujacego nad wszystkim,
bez odpowiedzi na pytanie: «Po co cztowiek w ogdle zyje?», poszczegol-
ne cele beda sobie zawsze wzajemnie przeczyly, wzajemnie sie paralizo-
waly i znosity"?!.

2. Rola religii w procesie wychowania

Fundamentem catej refleksji pedagogicznej F. W. Foerstera jest prze-
konanie o decydujacej roli religii chrzescijanskiej w historii wychowa-
nia. Autor ten nie pozostawia co do tego zadnych watpliwos$ci, stwierdza-
jac wprost: , Chrzescijanstwo jest najwiekszym zdarzeniem w pedagogi-
ce'?2, By¢ moze nawigzujac do zamknietego juz poprzedniego bezreligij-
nego etapu swego zycia, F. W. Foerster stwierdza, ze bezreligijna peda-

16 F. W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie, dz. cyt., s. 60.

7 Tamze, s. 63.

18 Tenze, Stare i nowe wychowanie, dz. cyt., s. 197. Nadrzedny cel wychowania posiada
site organizatorska i selekcyjng. Porzadkuje bowiem i hierarchizuje wszystkie cele prak-
tyczne.

19 B, Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 13.

20 Tamze, s. 15.

21 F. W. Foerster, Stare i nowe wychowanie, dz. cyt., s. 197.

22 Tenze, Religja a ksztalcenie charakteru. Dociekania psychologiczne i pedagogiczne
wskazania, Poznan-Warszawa-Wilno-Lublin 1930, s. 104.
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gogika skazana jest na porazke. ,Sama etyka wzmaga tylko przygnebie-
nie, gdyz im czystsza jest i konsekwentniejsza, tym bardziej miazdzgco
musi oddziatywac jej sad. Sama etyka bez religii jest oskarzeniem bez
podniesienia, jest prawda bez pomocy i mitosierdzia"?3. Rowniez wedlug
B. Zulinskiej ,,calg wartoé¢ chrystocentryzmu widzimy w wychowaniu'2.
Autorka zwraca uwage, iz $wiatopoglad katolicki stanowi synteze
uwzgledniajacq wszystko to, co dobre i wartosciowe w kulturze i catej
historii cztowieka: ,,Mysl katolicka obejmuje wszystko; nic nie jest jej
obce, przenika wszystkie zjawiska i rozszczepia sie w teczowe blaski.
Dlatego kultura katolicka jest tak bogata, taczac ideat starogrecki dobra
i piekna z sredniowiecznym umilowaniem prawdy i naukowymi ba-
daniami przyrodniczymi ostatniej doby, sztuke z technikaq, ciato z duszg
cztowieka"?®. Stad tez wychowanie religijne powinno by¢ ,0sig staran
i wysitkow" wszystkich wychowawcow?s.

Siostra B. Zulinska zwraca uwage na integralno$¢ systemu wychowa-
nia opartego na $wiatopogladzie katolickim: ,, Wychowanie katolickie z isto-
ty swej jest integralne”?’. Bardzo interesujaca jest obserwacja autorki doty-
czgca faktu zintegrowania i zharmonizowania w takim systemie wycho-
wawczym pozornych przeciwienstw: ,Kosciét taczy nature z nadnaturg,
wiare z wiedzga, ekspansje zewnetrzng z energia wewnetrzng, to, co bo-
skie, z tym, co ludzkie, wyrzeczenie z godnoscig osobistg, postuszenstwo
Z wolnoscia, osobiste zbawienie z dobrem innych. To, co naturalne, prze-
paja tym, co nadnaturalne. Ilekro¢ na ekranie pracy wychowawczej uka-
Zuja sie te zagadnienia, ujawnig sie konflikty i rozbieznos$ci, wychowawca
znajdzie wdzieczne pole do scalenia, do syntezy, do harmonijnego powia-
zania z tym, co je taczy, a czym jest Madro$¢ Przedwieczna'?8.

Z powyzszg refleksjg wspotbrzmia stowa F. W. Foerstera: , Jezus Chry-
stus zdotat w znaczeniu wychowawczym pogodzi¢ w duszy ludzkiej wta-
$ciwosci, ktorych wspotistnienie az do Jego przyjscia wydawato sie nie-
podobienstwem. On jeden mogt zharmonizowac energie i subtelnos¢,
pokore i stanowczos$¢, sprawiedliwo$¢ i mitosierdzie, dziatanie i rozmy-
$lanie duchowe"?°.

23 Tamze, s. 9.

2 B, Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 23.

25 Tamze, s. 25.

26 B, Zulinska, O wychowaniu religijnem dzieci w wieku przedszkolnym, Poznan 1931,
s. 1.

27 Taz, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 18.

28 Tamze, s. 25.

29 F. W. Foerster, Cnoty meskie i cnoty kobiece, Ptock brw, s. 10.
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Koniecznos$¢ uwzglednienia roli religii w procesie wychowania wyni-
ka stad, ze tylko ona moze byc¢ zrédtem ,natchnienia moralnego"”, bez
ktérego wszystkie wysitki wychowawcze pozostang bezskuteczne. We-
dtug F. W. Foerstera nalezy odrzuci¢ abstrakcyjne motywy majace skio-
ni¢ czlowieka do panowania nad soba. Nie wystarczy na przyktad powo-
la¢ sie na ,interes zbiorowy" jako uzasadnienie konieczno$ci dobrego
postepowania. Pojecie to jest tak mgliste i odlegte dla mtodego cztowie-
ka, ze w sytuacji wyboru miedzy dobrem a zlem nie zdota powstrzymac¢
go od niewlasciwego dziatania: ,Nie pojmie on, dlaczego to wtasciwie
miatby po$wieci¢ choéby najbtahsza szanse swej wygody, przyjemnosci
lub powodzenia jakiemu$ nieuchwytnemu i dalekiemu interesowi zbio-
rowemu, ktéry przez to jego wyrzeczenie sie moze nie odnie$¢ nawet
zadnej widocznej korzysci, jako ze kto inny zerwie po prostu owo jabtko,
obok ktérego on sam przeszedt byt mimo'°.

Jakze aktualne dzi$ sa stowa naszego autora: ,Wobec ogromnej jed-
nak potegi wygod oraz rosngcych wcigz wewnetrznych i zewnetrznych
pokus do zycia miekkiego tracq one [motywy naturalne] catkowicie site.
[...] Kto gtosi, ze przezwyciezanie sie, porzadek itd. sq jedynie $rodkami
stuzgacymi doczesnemu dobru jednostek i spoteczenstwa, przekona sie,
ze te motywy sg zupelnie niewystarczajace. [...] Zwycieza¢ tu beda za-
wsze korzy$ci blizsze i wygodniejsze nad bardziej skomplikowanymii dal-
szymi szansami szcze$cia"3!.

Wychowawca powinien pamieta¢, ze sile inspirujacg majg jedynie gle-
boko wpojone motywy religijne: ,[...] Kogo wychowano w tym duchu, by
w gtebokim pozadaniu prawdziwej mocy umitowat krzyz Chrystusowy,
w czyjej duszy krzyz ten rozbudzit i skupit najwyzsze bohaterstwo, ten
tylko posiada [...] niezbedna powage i wielko$¢ widnokregoéw, by umiec
i w matych rzeczach przezwyciezac sie konsekwentnie: a wta$nie na tym
polega wszelkie ksztatcenie charakteru2.

Omawiajac ,,wychowawczg ideologie zmartwychwstanczg”, B. Zulin-
ska powotuje sie na doswiadczenia ks. Liautard, ktory ,,za podstawe wy-
chowania przyjmowat religie. [...] Ona to powstrzymywa¢ ma zto w za-

30 Tenze, Religja a ksztaicenie charakteru, dz. cyt., s. 88.

31 Tamze, s. 90-91.

32 F. W. Foerster, Religja a ksztalcenie charakteru, dz. cyt., s. 91. F. W. Foerster zwraca
uwage, ze motywacja religijna wigze sie z tak zwang ,sankcja osobistg". Dysponuje ona
osobistym uzasadnieniem moéwigcym ,,0 jej znaczeniu dla wyzwolenia nas z zycia boskie-
go, duchowego". Autor pisze: ,,Chrzescijanstwo na protest zycia przeciw sumieniu odpo-
wiada po prostu, pogiebiajac idee samego zycia". Tamze, s. 291.
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rodku i usposabia¢ do cnoty, uzbraja¢ i umacnia¢ mtodziez przeciwko
pokusom najbardziej ponetnym. Aby to osiggnac¢ [...], nie wystarcza w dzie-
ciach obudzi¢ uczucia, nie ma bowiem nic mniej trwatego, jak uczucie,
i czesto bardzo po zachwytach dnia jednego nastepuje zobojetnienie na-
zajutrz. Trzeba przede wszystkim wiary o$wieconej, religii zrozumialej
i zrozumianej, opartej na silnym przekonaniu, ktéra mogtaby obroni¢
przed sofizmatami, z samejze jego zepsutej natury pochodzacymi3. W in-
nym miejscu B. Zulinska pisze za swojq wspoisiostrg T. Kalkstein: , Brak
zmystu moralnego i obowigzkowosci jest dzi§ najpowszechniejszym i za-
trwazajacym dorobkiem pedagogiki swieckiej, antyreligijnej"34.
Wyréznikiem systemu wychowania, ktéry mozna nazwac religijnym
czy chrzescijanskim, jest uwzglednianie w nim oprécz warstwy natural-
nej takze sfery nadnaturalnej, nadprzyrodzonej. Nie ma zadnych watpli-
wosci, ze obydwa omawiane systemy pedagogiczne rzeczywistos¢ te bio-
ra pod uwage i przyznajq jej nalezne miejsce. B. Zulinska pisze: ,,Srodki,
wiodgce do celu, muszg by¢ nadprzyrodzone. Zycie chrzescijanskie nie
jest nadbudowa zycia naturalnego, ale jego przebudowg, tak samo wy-
chowanie religijne nie jest czyms, co sie da wydzieli¢ z catoksztattu wy-
chowania, ale cate wychowanie jest wychowaniem religijnym'?®.Uzna-
nie sfery nadnaturalnej przez wychowawce realizujacego idealy wycho-
wania chrze$cijanskiego daje mu do dyspozycji dodatkowe ,,$rodki pe-
dagogicznego oddziatywania", do ktérych nalezy na przyktad modlitwa.
Zgodnos¢ co do tego zachodzaca miedzy pedagogami, ktorych poglady
omawiamy w niniejszym artykule, jest bezdyskusyjna, poniewaz B. Zu-
linska, piszac na ten temat, przywotuje opinie F. W. Foerstera. Refleksja
autorki moze stanowi¢ pocieche dla tych spos$réd dzisiejszych nauczy-
cieli i wychowawcoéw, ktérzy pograzajg sie w pesymizmie, zatamujg rece
zniecheceni swoimi niepowodzeniami w pracy z dzie¢mi i mtodziezq:
»Chrzescijanski wychowawca w niepowodzeniu widzi zbytnie liczenie na
wlasne sity, przypomina sobie te odwieczng prawde, ze glownym wycho-
wawcg jest Sam Stwoérca natury ludzkiej. [...] Bardzo czesto wychowaw-
cy zapominaja o obowigzku modlitwy za mtodziez im powierzona, a jed-
nak Chrystus modlit sie za Apostotéw i nam to przykazat. Obowigzek ten
przypominajg wielcy pedagodzy chrzescijanscy. Miedzy innymi Foerster
tak pisze: «Wtedy tylko bedziemy mogli wychowywac, jesli raz na dzien
wszystkie nasze my$li wzniesiemy ku najwyzszemu celowi wszelkiego

33 B, Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 148.
3 Tamze, s. 5.
35 B. Zulinska, Z wychowawczej ideologii zmartwychwstanczej, Wioctawek 1933, s. 18.
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wychowania. Fra Angelico zawsze modlit sie¢ wpierw, nim zabrat sie do
pedzla, by malowac¢ swe niebianskie postacie. O ile wiecej powinnismy
sie modli¢, by stworzy¢ cztowieka zywego, jak musimy oczy$ci¢ sie z na-
szych najbardziej ukrytych nieszczeros$ci, jakze musimy sie taczy¢ i jed-
noczy¢ z Prawda najwyzszg, by nasze stowo trafilo do mtodej duszy, do
tego, co w niej jest boskiego» (F. W. Foerster, Szkofa i charakter, Warsza-
wa 1909, s. 147)"3,

Na ma zadnej watpliwo$ci, ze wedtug B. Zulinskiej ,,u podstaw catego
procesu wychowania lezy wychowanie religijne”?’. Dla F. W. Foerstera
,chrzescijanstwo jest najwiekszym zdarzeniem w pedagogice"®. B. Zu-
linska mowiac o religii ma na mys$li ,,$wiatopoglad katolicki”, natomiast
F. W. Foerster, bedac protestantem, a wlasciwie ,,ekumenicznym chrze-
$cijaninem"?®, bierze pod uwage chrzescijanstwo w ogdélnosci.

F. W. Foerster, ktory stat sie sSwiadomym chrzescijaninem dopiero po
nawroceniu przezytym w trzydziestym roku zycia, napisal w swym dzie-
le Religja a ksztalcenie charakteru: ,,Autor niniejszych rozwazan by! pier-
wotnie wolnomys$licielem i przezywal wszelkie zludzenia bezreligijnej
pedagogiki moralnej. Przez osiem lat prowadzit kursa dla mtodziezy, zra-
zu w Zurychu, potem w Lucernie, azeby teoretyczne poglady na tym polu
zastosowac i stwierdzi¢ praktycznie. I oto samo juz baczne i pilne rozwa-
zanie stanow cztowieka wewnetrznego oraz obserwacja pedagogiczna
wystarczyty mu do poznania, ze byt w btedzie, gdyz prawdziwe poznanie
natury ludzkiej oraz oparte na nim do gtebi siegajace oddziatywanie na
wole ludzka mozna znalez¢ jedynie w religii chrzescijanskiej"4. Jakze
korespondujq te stowa z cytowang przez B. Zulinska wypowiedzig B. Jan-
skiego, ktory gdy , przekonat sie, ze ideal wyznawany nie miat sity prze-
obrazajacej duszy, zwrdcit sie do tego najwyzszego, jakim jest ideat chrze-
$cijanski"*!: , Tylko religia, [...] w ktorej byliSmy wychowani, a o ktérej
tak fatszywe miatem wyobrazenie, ktérej ducha i racji w jej rozlicznych

36 Taz, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 178-179.

37 A. Rynio, M. Dziewulska, dz. cyt., s. 7.

38 F. W. Foerster, Religja a ksztalcenie charakteru, dz. cyt., s. 104.

39 Foerster uwazal siebie za posrednika miedzy dwoma duzymi chrzescijanskimi wy-
znaniami. Jednym ze swoich gléwnych zadan uczynif on ozywienie i reaktywowanie chrze-
$cijanskiego $wiatopogladu w opinii publicznej. Dziatal jako budowniczy mostow miedzy
chrzescijanskim i $wieckim $wiatopogladem. W swych religijnych pismach zwracal sie
w pierwszej linii nie do wierzacych, lecz bardziej do tych, ktérzy stali z dala od chrzescijan-
stwa. P. Max, Pddagogische und politische Kritik im Lebenswerk Friedrich Wilhelm Foer-
sters, Stuttgart 1999, s. 237.

40 F. W. Foerster, Religja a ksztalcenie charakteru, dz. cyt., s. 14.

4 B, Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 144.
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instytucjach nie rozumiatem (bo bez nauki, bez sumiennego poznania
rzeczy chciato sie i $miato decydowac), tylko religia katolicka jedna od-
krywa najwyzsze powszechne prawo zycia, daje $rodki zreperowania
naszej popsutej radykalnie natury i dopiecia celéw naszej egzystencji"*2.

3. Ksztaltowanie charakteru

Wedtug F. W. Foerstera ksztattowania intelektu wychowankéw powin-
no is¢ w parze z formowaniem charakteru. ,Kultura intelektu staje sie
nawet niekiedy prawdziwym niebezpieczenstwem tam wszedzie, gdzie
nie jest podporzadkowang wysubtelnionemu sumieniu oraz wyrobionej
woli"#. Odpowiednio uformowany charakter nie tylko zapobiega wyko-
rzystywaniu wysokiej inteligencji w dziataniach negatywnych*, ale
przede wszystkim stanowi stymulacje rozwoju sfery intelektualnej. , Tyl-
ko charakter bowiem moze rozwing¢ prawdziwie logiczne, zdrowe my-
Slenie, bo tylko charakter chroni nasz umyst od wplywéw zewnetrznych,
od intereséw i przesadow oraz od tych rozmaitych [...] zwigzkéw przy-
czyn i skutkéw, przez ktore nasza wtasna mysl zalezng jest od mysli na-
szych bliznich".

Kultura charakteru jest warunkiem , prawdziwego wyksztalcenia
i oswiecenia umystu", bowiem ,kazdy poped bezinteresowny do odkry-
cia czystej prawdy jest potrzebg bardziej moralna niz intelektualng”. Nie
da sie zdobywac¢ wiedzy bez , cierpliwosci, starannosci, sumienno$cii wy-
trwato$ci w najdrobniejszych rzeczach?®.

Przytoczone wyzej poglady F. W. Foerstera podzielato wielu jemu wspot-
czesnych i dziatajacych przed nim pedagogéw. Zwraca na to uwage J. Kra-
jewski, wypowiadajac swe uwagi w zwigzku z reformami Rady Szkolnej
Krajowej w 1917 r. ,,Zadaniem szkoly nie jest przede wszystkim udziela-
nie wiadomosci, lecz ksztatcenie cztowieka [...]. Tym samym torem szli
Tyndal, Parker, Spencer, a w czasach ostatnich Foerster, ktorzy zgadzali

42 Tamze, s. 146.

4 F. W. Foerster, Szkota i charakter. Przyczynek do pedagogiki postuszenstwa i do refor-
my karnosci w szkole, Warszawa-Lublin-£6dz 1909, s. 13.

4 Kt6z nie zna w szkole tych zywych i rozwinietych umystowo dzieci, ktérym nie dano
zadnej przeciwwagi pod postacig kultury charakteru [...]? Kt6z nie zna «genialnych» ktam-
cow, ktorych pomystowos¢ [...] cala klase moze znieprawi¢?" F. W. Foerster, Szkofa i cha-
rakter, dz. cyt., s. 13.

4 F. W. Foerster, Szkola i charakter, dz. cyt., s. 13.

46 Tamze, s. 14.
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sie w tem, ze nie tyle wiedza umystowa, ile raczej ksztaicenie charakteru
jest najwazniejszem zagadnieniem wychowania" #’.

B. Zulinska bardzo wiele miejsca po$wieca w swej twérczosci sprawie
troski o ksztattowanie charakteru: ,Cate zadanie wychowawcze stresz-
cza sie w ksztaltowaniu charakteru, kazde posuniecie wychowawcy jest
czynnikiem urabiajacym wprost lub posrednio to, co nazywamy charak-
terem'“8.

Z zagadnieniem ksztalcenia charakteru B. Zulinska tgczy sprawe roz-
wijania u wychowankoéw silnej woli. ,,Wola wychowana to wola dobra sil-
na, silna, gdy chodzi o rozkazywanie wtadzom nizszym, dobra, gdy musi
stucha¢ prawa i woli Bozej"*.

Takze dla F. W. Foerstera praca nad wzmocnieniem woli byla sprawa
wielkiej wagi. Uwazat on, ze stabos¢ woli stanowi Zrédto wielu proble-
mow wychowawczych. Zastanawiajgc sie na przykitad nad zjawiskiem
alkoholizmu, nasz autor stwierdza: ,,Najpierw pedagogika musi w catym
duchu szkoly zaszczepi¢ panowanie nad sobg, musi wychowa¢ w mto-
dziezy silng wole oraz uszlachetni¢ ambicje, a wowczas wstrzemiezliwos¢
stanie sie jedng z oznak wysokiej kultury moralnej — a «przewarto$cio-
wanie wszelkich warto$ci» znajdzie rowniez miejsce w walce z alkoho-
lem"%. Podobne podejscie widzimy w przypadku refleksji F. W. Foerstera
dotyczacej kwestii wychowania piciowego. Autor zwraca uwage, ze od
najwczesniejszych lat nalezy uczy¢ dziecko sztuki samoprzezwyciezania
siebie. F. W. Foerster cytuje J. S. Milla: ,,Kto sobie nigdy nic dozwolone-
go nie odmowit, za tego nie mozna bezpiecznie reczy¢, ze sobie odmowi
wszystkiego niedozwolonego's!.

Wedtug F. W. Foerstera dzialania wychowawcy powinny utatwi¢ ucznio-
wi zapanowanie nad swoim cialem, a wiec bdlem fizycznym, nerwowo-
$cig, potrzebami cielesnymi (gtdd, pragnienie, poped piciowy, lenistwo),
zdobycie kontroli nad namietnosciami (nienawi$¢, gniew, zemsta), uczu-
ciami (antypatiq, zazdro$cig), podnietami (§miech, méwienie dla same-
go méwienia), uporem>?,

47 J. G. Krajewski, Ksztatémy charaktery. Uwagi z powodu ostatnich reform Rady Szkol-
nej Krajowej, wypowiedziane na wspdlnem zebraniu Pol. Instyt. Pedag. i Tow. Naucz. Szkét
Wyzszych w Krakowie, Krakow 1917, s. 5.

48 B, Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 185.

49 Tamze, s. 329.

50 F. W. Foerster, Szkola i charakter, dz. cyt., s. 51.

51 Tenze, Etyka piciowa i pedagogika. Nowe uzasadnienie prawd starych, Warszawa 1911,
dz. cyt., s. 167.

52 Tenze, Wychowanie cztowieka, dz. cyt., s. 214.
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B. Zulinska przestrzega, ze nieraz , ksztalcenie woli mozna pojmowac
[...] jako bezduszna gimnastyke, ktéra rodzi zarozumiato$¢ i moze bar-
dzo latwo stuzy¢ najnizszym pragnieniom cztowieka, jest to tak zwany
trening, wymagany przez adeptow roznych sekt buddyjskich">3. Tymcza-
sem ,w chrzescijanskim wychowaniu ¢wiczenie woli nie jest celem sa-
mym w sobie, ale celem jest ideat, ktérego realizowanie w zyciu zalezy
od sity woli. Dlatego codzienne, drobne obowigzki nalezy spetnia¢ nie
tylko systematycznie, dokladnie, wytrwale, ale i celowo, ozywia¢ je in-
tencja, gtebszg myslg. Im glebiej wnikniemy w gtéwny obowigzek zycia,
tym jas$niej zrozumiemy celowo$¢ wymagan najmniejszych szczegotow.
Na potwierdzenie swych stéw autorka przytacza refleksje F. W. Foerstera:
»Nie na samym ¢wiczeniu energii, lecz na podporzadkowaniu tej energii
wyzszym mocom duszy polega wlaéciwie ksztatcenie woli. [...] Nie jak
stane sie energicznym, ale w czyjej stuzbie, w jakim celu i w jakim du-
chu stane sie energicznym, to jest najwazniejszg kwestig pedagogiki
woli"**. Uzupelnijmy te refleksje przestrogg F. W. Foerstera: ,,Chce sie
wychowywac¢ akrobatéw woli, a zapomina sie o tym, ze prawdziwe wy-
ksztalcenie woli [...] przez catkowite wzmocnienie duszy [...] naktoni czto-
wieka do przyjecia wzniostych prawd'>°.

Omawiajac zagadnienia wychowawcze F. W. Foerster porusza problem
karnosci i postuszenstwa w szkole. Formutuje jednak zastrzezenie: po-
stuszenstwo tylko wtedy bedzie skuteczne, gdy opiera¢ sie bedzie na
dobrowolnosci. Postuszenstwo powinno by¢ dobrowolne. Konieczna jest
synteza postuszenstwa i wolnosci*®. F. W. Foerster stwierdza: ,, Karnos¢,
ktéra za pomoca strachu, kar, lub tez przez ciggte draznienie ambicji,
utrzymuje wzorowy porzadek [...], zupeinie nic nie jest warta dla przy-
szlos$ci, bo p6zniej w zyciu nie bedzie nauczyciela z kijem, karcerem i zty-
mi stopniami, lecz catkiem temu przeciwstawne zasady wolnosci, ktore
wymagaja powaznego uzdolnienia i poczucia odpowiedzialno$ci oraz
pokonywania samego siebie. Owe zasady nie beda zrozumiate dla tego,
kto sie nie nauczyt jezyka wolno$ci"%’.

Harmonizujgce z powyzszymi uwagami stowa B. Zulinskiej mogtyby
stanowi¢ ich kontynuacje: ,,Wychowawca katolicki przyjmuje w cato$ci
nauke o wolnej woli i szanowac¢ jg bedzie i w sobie, i w wychowankach,

53 B, Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 329.

54 F. W. Foerster, Wychowanie i samowychowanie, dz. cyt.
55 Tamze, s. 100.

%6 Tamze, s. 287.

57 F. W. Foerster, Szkola i charakter, dz. cyt., s. 79.
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pamietajac, ze przymusem osiggnie tylko efekt zewnetrzny, gdyz on nie
dosiega wolnej woli. Ideatem wychowania bedzie rozwijac i strzec wol-
nosci i unika¢ tego, co te wolnos$¢ ogranicza i zmniejsza odpowiedzial-
nosc¢'"s.

4. Wychowanie patriotyczne

Sporo miejsca w swej tworczosci pedagogicznej F. W. Foerster poswie-
ca zagadnieniu wychowania patriotycznego. Wychowanie obywatelskie
zwigzane jest wedlug niego z wychowaniem spotecznym. Autor stwierdza,
ze ,2wychowanie polityczne [obywatelskie] stanowi [...] korekture wycho-
wania spotecznego, przeciwwage wobec niebezpieczenstw egoizmu par-
tyjnego, kolezenstwa, wspolnoty intereséw i popedu stadowego'.

F. W. Foerster podaje konkretne wskazowki, jak ksztattowa¢ w wycho-
wankach umiejetno$¢ wspoélzycia w spoteczenstwie. Zwraca uwage na
potrzebe praktykowania , gimnastyki wspoéiczucia"®.

Autor powotujgc sie na francuskie podreczniki nauki o panstwie zwraca
uwage na potrzebe uwzgledniania w praktyce wychowawczej takich za-
gadnien, jak: ,,obowiagzki wobec ludzi innych ras, braterstwo w granicach
wlasnej ojczyzny, zasady reformowania ztych praw, prawdomownos¢ ze
stanowiska spotecznego'®!.

Konieczne jest wyksztatcenie u wychowankéw cnoty mestwa: sg lu-
dzie odwazni w zewnetrznych niebezpieczenstwach, ale tchorzliwi w ob-
liczu préb natury moralnej. ,,Najwazniejszym zadaniem wychowawczym
dzisiejszej miodziezy jest uduchowienie ideatu mestwa'"®2.

Nade wszystko jednak nalezy zaszczepi¢ w serca wychowankow pra-
gnienie pokoju. F. W. Foerster cytuje piekng mysl Tertuliana: ,, Gdy Chry-
stus wyjat Piotrowi miecz z reki, rozbroit tym samym wszystkich ludzi"®.

Sprawa wychowania patriotycznego lezy na sercu takze B. Zulinskiej.
Wysitki wychowawcéw w tym zakresie powinny wedtug niej prowadzi¢
do celow, ktérymi sq: podporzadkowanie sie najwyzszej wtadzy (najwyz-

58 B, Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 321.

%9 F. W. Foerster, Etyka a polityka, dz. cyt., s. 105.

50 Tenze, O wychowaniu obywatelskim. Zasadnicze zagadnienia etyki i pedagogiki poli-
tycznej, Warszawa-Lublin-£6dz-Krakow, brw, s. 111.

61 Tamze, s. 161.

52 F. W. Foerster, Mlodziez a wojna $wiatowa, Lwéw 1917, s. 10.

63 Tamze, s. 24.
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szg wtadze posiada Boég, ktéry rzadzi poprzez ludzi, stad ludziom tym
nalezy sie szacunek i postuszenstwo); podporzgdkowanie sie ideatom;
pobudzanie do twoérczej pracy; budzenie wiary w zwyciestwo dobra, w ,,si-
1y tkwigce w narodzie"; wyrobienie odpowiedzialno$ci za dobro i rozwaj
ojczyzny; walka z wadami narodowymi; troska o rozwdj religijno-moral-
ny dzieci i mtodziezy; rozwijanie kultu bohateréw narodowych; kultywo-
wanie i rozwoj polskiej kultury; wychowanie spoteczne®.

Piszac o wychowaniu obywatelskim F. W. Foerster ktadzie wielki na-
cisk na problem ksztattowania w wychowankach poczucia odpowiedzial-
nosci. Pomaga w tym, jego zdaniem, wprowadzanie w szkotach samorza-
déw uczniowskich. Wzorem takich organizacji jest rozpowszechniony
w Stanach Zjednoczonych system ,,school-city'%. Zagadnieniu temu nasz
autor poswieca w swej tworczosci wiele uwagi.

~Samodzielnos$¢ i odpowiedzialnos$¢ najwiecej rozwija sie przez samo-
rzad". Takq opinie wyraza B. Zulinska, zwracajac uwage, ze ,te forme
wychowania podjeli przed laty zmartwychwstancy, gdy o tym jeszcze nikt
nie pisal"®. Oprocz samorzadu szkolnego w wychowaniu spotecznym
wielka role, wedtug B. Zulinskiej, majq do spetnienia ,samokontrola i sady
kolezenskie" oraz uczniowskie ,,zebrania tygodniowe i miesieczne"?’.

5. Wychowanie intelektualne

Wychowanie intelektualne polega wedtug F. W. Foerstera na rozwijaniu
umiejetnos$ci myslenia, a nie na samym tylko przekazie wiedzy: ,Zada-
niem nauczania nie jest tylko wlewanie do moézgéw uczniéw jak najwiek-
szej ilosci wiadomosci, lecz rzeczywiste ksztatcenie ich ducha. Albowiem
wyksztatcenie umystowe nie jest prawdziwym wyksztatceniem, jesli wia-
domosci ztozone sg w abstrakcyjnych szufladkach umystu; powinny one
znajdowac sie w zywym zwigzku z catym czlowiekiem, stuzy¢ zyciu duszy
i woli"®, B, Zulinska wyraza podobng mysl, gdy pisze: , Przez wyksztatce-
nie ogolne rozumiemy nie encyklopedyczng wiedze, nabyta dzieki spraw-
nosci pamieci, ale umiejetnos¢ odszukania ogolnego sensu w kazdej dzie-
dzinie, w kazdej galezi wiedzy, orientowanie sie w tym, co kultura przyno-

64 A. Rynio, M. Dziewulska, dz. cyt., s. 17.

6 F. W. Foerster, O wychowaniu obywatelskim, dz. cyt., s. 115-128.

66 B, Zulinska, Z wychowawczej ideologii zmartwychwstanczej, dz. cyt., s. 14.
67 Tamze, s. 15.

%8 F. W. Foerster, Wychowanie cztowieka, dz. cyt., s. 194.
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si, co daja nam genialne jednostki i wysitek pokolen. Wyksztatcenie ogol-
ne kieruje nas do coraz szerszego i dokladniejszego poznawania rzeczy-
wistosci, do ujmowania jej z punktu widzenia ogélnych praw'®°.

Wedtug F. W. Foerstera okazje do podejmowania dziatan wychowaw-
czych stanowia wszystkie lekcje szkolne: ,Caly materiat naukowy" po-
winien by¢ , przesigkniety etyczna sitq"’°. Lekcje jezyka obcego stanowig
na przyklad okazje do ksztattowania w wychowankach doktadnosci i su-
miennosci. Polecajac uczniom przettumaczy¢ tekst, nauczyciel powinien
zaznaczy¢, ze ,nie nalezy zadowalac sie tym, zeby trafi¢ na przyblizone
znaczenie"’%.

Zapoznajac sie w ramach zaje¢ szkolnych z cudzymi pogladami, uczen
powinien starac sie poznac je jak najdokladniej, aby zrozumie¢ motywy
innych ludzi. W ramach tych wszystkich przedmiotow, ktérych celem jest
poznawanie kultury i tradycji innych narodow, mozna ksztaltowac
u uczniow umiejetno$¢ madrej asymilacji wartosciowych tre$ci obecnych
w cudzych kulturach”.

W zwigzku z lekcjami historii nalezy pamietac¢ o ,,waznym, ale bardzo
trudnym zadaniu pedagogicznym", jakim jest ,etyczna ocena wydarzen
historycznych"”3. Okazja do podejmowania dziatan wychowawczych sa
takze przedmioty Sciste. ,Nawet nauka fizyki i chemii moze by¢ zuzyt-
kowanga do tego, by owtadniecie materig byto uswiecone przez ducha;
nauka matematyki moze da¢ materiat do wielu poréwnan ze $wiata mo-
ralnego [...], sumowanie musi by¢ zupeinie doktadne, najmniejszy btad
niszczy calg prace i potega doktadnosci nigdzie tak wyraznie sie nie za-
znacza, jak wtasnie w dziedzinie praw matematycznych"74.

W tym miejscu mozna przytoczy¢ refleksje B. Zulinskiej: , kazdy przed-
miot szkoly powszechnej czy $redniej, ogolnoksztalcacej czy zawodowej
znajduje bardzo wiele momentéw, aby nawigzac¢ czy to do etyki zawodo-
wej, czy do ogélnych zasad moralnosci (analiza tekstow literackich), czy
do historii biblijnej i historii Ko$ciota, czy wreszcie do nie$miertelnej na-
uki Chrystusa, obejmujacej wszelkie dziedziny, potrzeby i zagadnienia"7”.
Autorka podaje szereg przyktadow okazji do podejmowania dziatan wy-
chowawczych w ramach nauczania szkolnego. ,Ilez da¢ moze wycho-

6 B. Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 553.

70 F. W. Foerster, Szkola i charakter, dz. cyt., s. 189.

71 Tamze, s. 190.

72 Tamze, s. 191.

73 F. W. Foerster, Wychowanie cztowieka, dz. cyt., s. 58.

74 Tenze, Szkola i charakter, dz. cyt., s. 192.

75 B. Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 575-576.
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wankowi nauka literatury ojczystej, jednej z najgiebszej na $wiecie [...].
Oprocz jezyka ojczystego wielkg role wychowawcza ma jezyk tacinski.
Sama jego budowa wskazuje, ze jest odblaskiem mysli Bozej i rozwija
logiczne mys$lenie. [...] Nauka historii — piszq programy — powinna umac-
nia¢ w mtodziezy wiare w idealy i nauczy¢ zy¢ dla nich i walczy¢ o nie.
[...] Inne warto$ci wychowawcze zawarte sg w nauce geografii, przyrody,
tak martwej, jak zywej, i w matematyce. [...] A c6z moéwic¢ o przyrodzie
zywej, gdzie sie widzi te cudowng harmonie, te mito$¢ Bozg pamietajaca
0 najmniejszym robaczku"’e.

6. Wychowanie estetyczne

Zaréwno F. W. Foerster, jak i B. Zulinska piszac o ksztalttowaniu sfery
estetycznej uczniow majg na mysli wychowanie estetyczne w wezszym
iszerszym znaczeniu. Wychowanie estetyczne w znaczeniu wezszym to
wychowanie przez sztuke. Szersze znaczenie wychowania estetycznego
opiera sie na dostrzeganiu zwigzku pomiedzy pieknem, estetykg, porzad-
kiem zewnetrznym, a piecknem ludzkiego wnetrza. F. W. Foerster pisze
o pewnym chtopcu: ,,Od rzucania ubrania choroba rozszerzyla sie na
wszystko, cokolwiek brat do reki. Teke szkolng rzucat do kosza od papie-
row, buty staly na parapecie okna, kotnierzyk zwijat naokoto katamarza,
skarpetki ktadl na stole, a zeszyty szkolne do umywalni. [...] Stopniowo
choroba ogarniata i jego wnetrze"””. B. Zulinska réwniez zdaje sobie spra-
we z faktu, ze , wychowanie estetyczne ma zwigzek z wychowaniem mo-
ralnym". Autorka stwierdza: ,,Wychowawca niejednokrotnie doswiadczyt,
jak piekno oddziatuje na mtodziez, jak ja potrafi zdyscyplinowac¢"’8. Ele-
mentem wychowania estetycznego jest — wedtug B. Zulinskiej — troska
o rytm, symetrie, proporcje 1 harmonie w otoczeniu dziecka, troska wycho-
wawcy o estetyczny wyglad witasny i estetyke wygladu i ubrania dzieci,
dbatos¢ o piekno ruchow, estetyka mieszkan i urzadzenie sal szkolnych’.

Moéwige o wychowaniu estetycznym F. W. Foerster ostrzega, ze ,,wy-
ksztalcenie estetyczne nie potaczone z kulturg etyczng moze by¢ przy-
czyna pojawienia sie skfonnos$ci do ciggtego poszukiwania wrazen i przy-
jemnosci. Cztowiek o takim usposobieniu nie bedzie w stanie na przy-

76 Tamze, s. 576-587.

7 F. W. Foerster, Wychowanie czlowieka, dz. cyt., s. 283.
78 B, Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 607.

9 Tamze, s. 622-625.
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ktad pomé6c osobom chorym, ktére ,rzecz prosta razg nasz zmyst este-
tyczny"®. Podobne zagrozenie widzi B. Zuliniska: ,,Dajmy pieknu dusze,
inaczej mtodziez, uzywajac jej wlasnych stéw, nauczy sie «czynic¢ zle
w sposoOb estetyczny», nastapi przeestetyzowanie'8!.

W tym miejscu mozna przytoczy¢ piekna refleksje F. W. Foerstera: , Kto
nie umie uszanowac cierpien Beethowena, kto nie odczuwa catego de-
monicznego bolu ludzkosci, ktéry dzwieczy w jego muzyce, ten nie bie-
rze takze udziatu w bohaterskiej sile przezwyciezenia sie, ktére owa
muzyka wyraza [...]. Kto nigdy wiasnego charakteru nie wykuwat diu-
tem, na ksztalt ptyty marmurowej, ten nie pojmie nigdy ozywionych dtu-
tem marmuréw Michata Aniota, «Dla barbarzyncéow pozostang one ka-
mieniem»"%2,

Konczac niniejsze rozwazania warto zwréci¢ uwage na fakt, ze oby-
dwoje omawiani autorzy wielka wage przywiazuja do roli, jakga w proce-
sie wychowania spetnia osoba samego nauczyciela. F. W. Foerster oma-
wiajgc zagadnienie ,samowychowania nauczyciela" stwierdza: ,Najsil-
niej oddziatujemy wychowawczo tym, coSmy wewnagtrz siebie dokona-
1i"#. B. Zulinska piszac o cechach osobowos$ci wychowawcy, powtarza za
W. Dawidem: , Kierowniczym czynnikiem wychowania jest to, czym jest
nauczyciel, za co sie ma i czym chciatby by¢ (W. Dawid, O duszy nauczy-
cielstwa) "84,

Zadaniem tego opracowania bylto dotarcie do zagadnien laczgcych
F. W. Foerstera i B. Zulinska. Okazuje sie, ze w refleksji obu autoréw ist-
nieje tak wiele punktéw wspdlnych, ze nie sposob ich wszystkich omo-
wi¢ w jednym artykule. Trzeba przyznac¢ racje naszym pedagogom. Od-
powiedZ na pytanie, kim jest wychowaweca, jakim jest cztowiekiem, sta-
nowi kluczowg sprawe w calym procesie wychowania. Kontynuujgc ten
watek mozna stwierdzi¢, ze podobna prawidtowo$¢ zachodzi wtedy, gdy
analizujemy czyje$ poglady, opinie, gdy podsumowujemy czyja$ twor-
czo$¢. W ocenie dorobku jakiego$ cztowieka niebagatelng sprawg, obok
znalezienia odpowiedzi na pytania dotyczace samego dorobku, pozosta-
je dotarcie do wartosci, ktore cztowiek ten realizowal w swym zyciu. Trzeba
przyznac, ze zapoznanie sie z faktami biograficznymi dotyczgacymi zycia
zarowno F. W. Foerstera, jak i B. Zulinskiej pozwala zrozumie¢, skad wy-

8 F. W. Foerster, Szkola i charakter, dz. cyt., s. 17.
81 B. Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 607.
82 F. W. Foerster, Szkola i charakter, dz. cyt., s. 18.
8 Tenze, Drogowskaz zycia, Warszawa 1911, s. 83-84.
84 B. Zulinska, Ku zmartwychwstaniu, dz. cyt., s. 164.



220 ks. Marek Studenski

ptywa tak dojrzata i gteboka refleksja pedagogiczna obu autoréw. Na-
wroécenie przezyte przez Foerstera w 1899, w wyniku ktorego, jak sam
pisze, ,,obudzit sie jako wierzacy chrzes$cijanin z ciezkiego marzenia sen-
nego nowoczesnego czlowieka — okoto 30 roku zycia" i ,,uwierzyt natych-
miast w «Boga-Cztowieka»"%, zapoczatkowalo w jego zyciu catkiem nowy
rozdzial, trwajgcy az do $mierci, w ktérym dominujgca role odgrywata
religia chrzescijanska. Przetom w zyciu B. Zulinskiej, majagcy miejsce
w 1913 r., gdy wstapita do Zgromadzenia Sidstr Zmartwychwstania Pan-
skiego, pogtebit jej dotychczasowa wiez z Chrystusem i zaowocowat twor-
czo$cig pedagogiczng skierowang w catosci ,ku zmartwychwstaniu".
Zapoznanie sie z zyciem i refleksjg pedagogiczng Fryderyka Wilhelma
Foerstera i siostry Barbary Zulinskiej utwierdza w przekonaniu, ze dorobek
zycia obu pedagogéw mozna nazwac twoérczoscig ,ku zmartwychwstaniu".

Fryderyk Wilhelm Foerster's pedagogy and Sister
Barbara Zulinska's views

This article aims to compare the pedagogy of F. W. Foester and Sister Barbara
Zulinska CR (1881-1962). Both pedagogists write their works in line with the
Christian pedagogy. They share a conviction that the objectives of upbringing
must be clearly defined. According to them, it is the Christian religion that is the
main source of strength determining upbringing. They believe that the main
objective of upbringing lies in forming people's character. The two pedagogists
also express very similar opinions on intellectual upbringing. They claim that
intellectual upbringing should not only be reduced to conveying knowledge, but
also involve educating people to think. F. W. Foerster and sister B. Zulinska write
about the role of aesthetics and order in the process of upbringing. It can be
observed that Sister B. Zulinska often quotes F. W. Foerster. The study of both
pedagogists’ works gives ground to conclude that they voice the same opinions.

85 J. Kostkiewicz, Wychowanie do wolnosci wyboru. Ponadczasowy wymiar pedagogiki
F. W. Foerstera, Rzeszow 1998, s. 14. Autorka cytuje pamietniki Foerstera: F. W. Foerster,
Erlebte Weltgeschichte 1896-1953. Memorien, Nurnberg 1953, s. 155.



